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"Forskning om dyslexi och flersprakighet sker pa var sitt hall och aldrig métas de tva” var en klagan
som hordes pa den forsta internationella konferensen om dyslexi och flersprakighet i Manchester i
slutet av 1990-talet. Trots det lyckades British Dyslexia Association bjuda in en ansenlig skara
forskare och intresset var stort.

Definition av dyslexi

Nagra forsokte nysta i den svara fragestallningen hur man bast avgransar och definierar dyslexi hos
flersprakiga individer. Andrasprakslasning kunde maskera dyslexi och leda till att de verkliga
svarigheterna aldrig identifierades — eller &tminstone inte tidigt nog® — eller s& fanns risken att man
felaktigt kunde tolka elevens tragglande med texter pé ett andrasprék som dyslexi?. En viktig
omstandighet var att dyslexiforskningen vid den tidpunkten holl pa att gora kaffeved av den radande
klassiska definitionen av dyslexi, den sa kallade diskrepansdefinitionen, som framhall en skillnad
mellan begavning och las- och skrivfardigheter utan att forklara vad las- och skrivsvarigheterna bestod
av. For flersprakiga individer blev det extra vanskligt med tanke pa att de inbyggda riskerna med
begavningstest pa ett nytt och svagare sprak redan var valdokumenterade. Det var just sadan testning
som dominerade med diskrepansdefinitionen som ledstjarna. De teorier pa frammarsch som istéallet
forsokte forklara de underliggande svarigheterna kastade dessbattre nytt ljus pa dyslexins vésen.

Test av fonologisk bearbetning

Mot den bakgrunden gjorde Nora Frederickson och Uta Frith en banbrytande studie av flersprakiga
skolelever i London 1998. Dyslexi definierades i termer av fonologiska bearbetningssvarigheter. Ester
Geva (2000) forsokte ocksa i en valciterad undersokning identifiera dyslexi hos flersprakiga elever
utifran samma definition. 1 Sverige utformade Louise Miller Guron och Ingvar Lundberg (2003) test
av fonologisk bearbetningsformaga pa svenska i en studie av flersprakiga i Géteborg, dar ambitionen
var att undvika icke-6nskvard testning av ordkunskap och uttal. Namnda tre studier presenterar
sammantaget mer rattvisande testmetoder &n vad som anvandes med diskrepansdefinitionen som
teoretisk bas (vilket bland annat gar att lasa mer om i Frederickson och Frith, 1998). Gemensamt for
understkningarna ar ocksa att eleverna testades pa de nationella majoritetsspraken (engelska
respektive svenska). Detta gjordes utifran antagandet att testade fonologiska férmagor som
manipulering av fonem, snabb benamning, repetition av verbal och icke-verbal stimuli bygger pa
kognitiva formagor som 6verfors mellan spraken. Dessa formagor skulle darmed lika val kunna testas
pa majoritetsspraket (se ocksa Everatt, Smythe, Adams och Ocampo, 2001).

Ortografins roll
Man kan saga att forskning om hur dyslexiscreening pa majoritetsspraket skiljer sig mellan ensprakiga
och tvasprakiga har mycket gemensamt med forskning om ortografins roll for lasutveckling och

! Med andrasprakslasningen avses har nr en elev far svart att hinna ikapp och halla takten med
forstasprakstalarna i klassen eftersom han/hon far sin undervisning pa ett nytt eller mindre bekant sprak, vilket
riskerar att leda till en nedatgaende spiral for hela las- och kunskapsutvecklingen.

2 De speciella omstandigheterna med inlérning och anvéndning av tva eller flera sprak som skiljer en- och
tvasprékiga utesluter inte att problem med las- och skrivutvecklingen ocksé kan bottna i en mangd andra
gemensamma faktorer, sdsom bristfillig undervisning, uppmarksamhetsstorningar/AD, och ogynnsamma
socioekonomiska faktorer saval som (sprakliga) begavningsfaktorer.



dyslexi. Sammantaget tillskrivs ofta de underliggande lasrelaterade formagorna huvudrollen medan
ortografin far spela birollen. Det betyder inte att man helt kan bortse fran ortografins inverkan.
Ortografin kan t ex fa betydelse for vilka lasstrategier nyborjarlasaren valjer. Vidare underlattar en
mindre komplex ortografi till en borjan lasning av enstaka ord, d&ven om barnet inte beharskar spraket
(Lesaux och Siegel, 2003). Nar det géller dyslexi har man visat att olika ortografier kan exponera de
fonologiska bearbetningssvarigheterna pa olika sétt (Paulesu, Mc Crory & Fazio, 2000).

Individuell variation hos tvasprakiga

En fraga man kan stélla sig &r hur langtgaende jamforelser det gar att géra mellan tvasprakiga och
ensprakiga. Man kan ocksa fraga sig vad som egentligen avses, nar begrepp som "tvasprakiga” eller
"andraspraksinldarande” anvéands. Tvasprakighetsforskaren Francois Grosjean (1998) observerar och
kritiserar en 6veranvandning av en idealiserad andraspraksinlarande i studier av tvasprakiga. Han far
medhall av britterna Cline och Shamsi (2000) som tidigt ssmmanfattade forskningslaget rérande
dyslexi och flersprakighet.

Grosjean ger tva goda rad (foretradesvis till forskare):
1.Néar det galler det forsta radet att noga kartlagga och redovisa olika forutsattningar som leder till
individuella skillnader hos tvasprakiga, ger Grosjean (1998:132) konkreta exempel pa vad forskare bor
kartlagga:

Sprakinlarningshistoria och sprakliga forhallanden: tvasprakiga individer, tillagnar sig och anvander
vanligtvis sina sprak for olika syften i olika doméner i livet och med olika manniskor. Tvasprakiga har
darmed sallan likvardig beharskning pa alla olika sprakliga nivaer pa sina respektive sprak. Vilken
sprakbeharskning individen har beror till stor del pa hans/hennes behov och anvandning av ett sprak.
Spraklig stabilitet: en del tvasprakiga befinner sig en aktiv fas av spraktillagnande, medan andra har
uppnatt en mer stabil niva.

Sprakliga funktioner: Den sprakliga repertoiren kan forandras over tid om kraven pa olika sprakliga
formagor forandras med en forandrad miljo.

Sprakbeharskning ’mode™: Tvasprakiga interagerar bade med ensprakiga och andra tvasprakiga och
far anpassa sitt sprakliga beteende darefter.

2.Nér det géller det andra radet som manar till forsiktighet med jamforelser av ensprakiga och
tvasprakiga motiveras det av skilda forutsattningar for sprakinlarning och sprakanvandning, att vara
forsiktig med eller helt undvika att jamfora sprakligt relaterade formagor hos ensprakiga med
motsvarande formagor hos tvasprakiga. Ett exempel ar att utvecklingen av ett minoritetssprak som
forsta- eller andrasprak inte lattvindigt later sig jamforas med utvecklingen av ett majoritetssprak. Har
finns en parallell till gammal kritik inom tvasprakighetsforskningen mot anvandningen av
standardnormering vid testning av andrasprakselever. Adler (1990) menar att en optimalt rattvis
jamforelse endast ar mojlig om testet normeras pa individer med samma alder och fran samma
geografiska och sprakliga miljo. Risken finns annars att resultaten paverkas av kulturella, sociala eller
sociolingvistiska variabler.

Till bilden hor att internationella lasundersékningar narmast regelmassigt tenderar att rapportera
lagre resultat pa test av las- och skrivférmaga hos flersprakiga minoritetselever i Europa och USA. En
tolkning &r att elevernas testresultat pa andraspraket troligtvis samvarierar med socio-ekonomiska och
kulturellt ogynnsamma forhallanden. Férsvarande miljofaktorer i form av begransad eller bristfallig
spraklig exponering och undervisning — kanske bade pa forsta- och andraspraket — kan exempelvis
vara en forklaring. Kulturella skillnader kan ocksa i en viss kontext skapa hinder i lasutvecklingen pa
ett andrasprak.

Myter om tvasprakighet

Seglivade myter gar att finna bade nér det galler dyslexi och tvasprakighet. Tre vanliga forestallningar
nar det galler barn som utvecklar flera sprak ar enligt tvasprakighetsforskaren Inger Lindberg (2002):
1) Barn lar sig nya sprak snabbt, 2) Modersmalet stér andraspraksinlarningen, och 3) sprak ska hallas
isar. Lindberg redogor utifran olika forskningsron varfor dessa pastaenden ar myter:

Den forsta myten om att barn lar sig nya sprak snabbt &r seglivad troligtvis for att sma barn har latt
for att lara ett brytningsfritt uttal och for att omgivningen staller lagre krav pa barns sprakanvandning
jamfort med vuxna och aldre skolbarn. Lindberg poangterar att andraspraksinlarning i sjalva verket ar
en tidskravande och modosam process for saval barn som vuxna. Det situationsoberoende,



skolrelaterade spraket kraver t ex helt andra sprakkunskaper — bade muntliga och skriftliga — jamfort
med forskolebarnets sprakanvandning. Den har myten &r inte helt olik myten om att barn lar sig lasa
snabbt utan nagon som helst anstrangning.

Den andra myten om att modersmalet stor andraspraksinlarningen och den kognitiva utvecklingen
har fatt faste inte minst pa grund av felaktiga jamférelser mellan tvasprakiga och ensprakiga. Studier
som tar hansyn till social bakgrund och i vilken utstrackning individerna beharskar spraken visar
snarare att spraken kompletterar och berikar varandra (additiv tvasprakighet). Liknande studier har
ocksa kunnat visa att andraspraksinlarning som sker pa bekostnad av modersmalet riskerar att fa
negativa konsekvenser for sprakutvecklingen (subtraktiv tvasprakighet).

Den sista myten om att spraken bor hallas isér bygger pa en ensprakig norm. Lindberg konstaterar
det omajliga i att utga fran en sadan norm eftersom tvasprakigas sprakanvandning skiljer sig pa viktiga
punkter jamfort med ensprakigas: ”De anvander sina olika sprak i olika sammanhang, situationer,
funktioner och roller och med olika manniskor. Darfor utvecklas spraken sallan helt likartat och
parallellt. Istéllet kommer de att komplettera varandra.”

Sprakbeharskning i relation till lasning 6ver ordniva
Om man tittar bortom lasning pa ordniva och utgar fran lasning som en meningssokande aktivitet har
sprakbeharskningen avgdrande betydelse — vilket blir extra tydligt vid lasning pa ett svagare sprak.
Tvasprakighetsforskaren Kenneth Hyltenstam beskriver redan i slutet av 70-talet vad en begransad
beharskning av andrasprakets fonologiska och grammatiska struktur kan stélla till med bade nar det
galler automatiseringen av lasformagan och lasforstaelsen. Ett inte fullt utvecklat fonologiskt system
gor det ocksa extra svart att upptacka skillnader mellan sprakljud (se Hyltenstam, 2007). Ordférradets
storlek hos en individ har ocksa visat sig vara den aspekt av sprakbeharskningen som korrelerar
starkast med lasforstaelse (t ex Biemiller, 2003). For att lasutvecklingen hos barn med annat
modersmal an skolspraket istallet ska ga i positiv riktning formulerade nordiska tvasprakighets- och
lasforskare 1996 tre viktiga forutsattningar som antas gynna en framgangsrik las- skriv och
kunskapsutveckling i skolan (se konsensusdokumentet i Hvenekilde, Hyltenstam & Loona):

e Lasinlarningsspraket dar detsamma som det sprak eleven anvander i hemmet.

e Eleven har ett ordforrad pa minst 6000 — 10 000 i undervisningsspraket.

e Eleven forstar innebérden av minst 75 % av innehallsorden i de texter som ska lasas.

Ett grundantagande ar att den tidiga lasutvecklingen gynnas av att eleverna tillats bygga vidare pa det
sprak man behéarskar bast. Har antas ocksa eleven ha god anvéandning av de kognitiva
overforingsmekanismerna nar de tillagnar sig motsvarande lasfardigheter pa ytterligare fler sprak.
Tillaggas kan att den har argumentationen bygger pa forskning om utveckling av sprak och litteracitet
pa tva eller flera sprak och inte huruvida de gynnsamma villkoren i sjalva verket ar uppfyllda i de
nordiska skolsystemen.

Dyslexi i varierad spraklig miljé

Enligt en rapport fran Skolverket 2006 véaxer minst vart tredje barn i storstadsregionerna upp med
ytterligare nagot annat sprak an svenska, medan siffran ar lagre ute i landet. Man kan utga fran att
dyslexi representeras i samma utstrackning bland de flersprakiga barnen som i den dvriga
befolkningen. Man kan ocksa utga fran att de flersprakiga barnens uppvaxtvillkor i allménhet och
deras tvasprakiga utveckling i synnerhet varierar stort. Med den insikten har en bredare forstaelse av
inlarning och anvéandning av las- och skrivaktiviteter vuxit sig starkare i senare forskning.

Ett barn som redan star infor den stora kraftanstrangningen att erévra nya kunskaper och fardigheter
pa ett nytt sprak far naturligtvis extra svart med dyslexi i bagaget. Ett dystert scenario ser nagot mindre
dystert ut om man faktiskt beaktar den kunskap om problemen som anda redan finns.

Hur &r det da med den gamla klagan: ”Forskning om dyslexi och flersprakighet sker pa var
sitt hall och aldrig motas de tva™ — stammer det? Svaret forefaller vara: i allt mindre utstrackning. ”
Mycket talar dock for att det pa forskningsfronten finns anledning att i narmare detalj ta reda pa hur
den tvasprakiga utvecklingen liksom de eventuella dyslektiska problemen yttrar sig. Om man beaktar
internationell forskning om minoritetssprakselever behovs fler studier av individuella skillnader i
lasutvecklingen. Fler longitudinella studier skulle exempelvis kunna bidra till mer specifik kunskap
liksom sakrare och tidigare identifiering av elever i riskzonen for dyslexi. Fler studier beh6vs ocksa av



minoritetssprakselever med dyslexi, dar man tar hansyn till individuella bakgrundsfaktorer och inte
enbart forlitar sig pa kvantitativa resultat pa lastest. Forhoppningen ar att fa fler pusselbitar till gagn
for en god utbildningsmiljo at alla elever.
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