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Hur forskola och skola kan stddja flersprakiga
barns sprakutveckling

Eva-Kristina Salameh, med dr, leg logoped, Universitetssjukhuset MAS, Malmo

I den svenska férskolan och skolan har en stor del av barnen ett annat modersmal &n svenska. | vissa
stdder som t ex Malmg, galler detta 6ver halften av barnen i forskolan och strax under halften i skolan.
Dessa barn behover stod att utveckla bada sina sprak — den forskning som finns visar pa betydelsen av
ett starkt forstasprak for att utveckla ett bra andrasprak.

Majoriteten av varldens barn ar flersprakiga, och det finns olika vagar till flersprakighet (Romaine
1991). En del barn utvecklar tva eller fler sprak mycket tidigt, andra borjar utveckla ett sprak och
moter ett andrasprak senare. Det flersprakiga barnet som fran spad alder moter tva sprak skiljer
mycket tidigt pa sina sprak. Den forskning som finns pekar till stor del pa att den grammatiska
utvecklingen, oavsett sprak, foljer bestamda principer, dar varje steg bygger pa det foregaende.
Uttalsutvecklingen hos flersprakiga barn foljer i stora drag den utveckling som finns hos ensprakiga
barn i respektive sprak. Det flersprakiga barnet utvecklar ocksa tva skilda lexikon. De blir séllan
identiska, eftersom barnet behover olika ord foér olika aktiviteter, till exempel svenska for
forskoleaktiviteter och arabiska for familjeaktiviteter.

I den svenska forskolan och skolan har en stor del av barnen ett annat modersmal &n svenska. |
vissa stader som t ex Malma, galler detta dver halften av barnen i férskolan och strax under halften i
skolan. Dessa barn behover stod att utveckla bada sina sprak — den forskning som finns visar pa
betydelsen av ett starkt forstasprak for att utveckla ett bra andrasprak (se t ex Hyltenstam 1996). | de
flesta fall underskattas den tid det tar for ett barn att tillagna sig ett andrasprak. Att tillagna sig ett
sprak pa en niva som medfor att barnet kan kommunicera i vardagen kan ta 1-2 ar. Att tillagna sig
kognitiv mognad i ett andrasprak pa den niva som kravs av ensprakiga barn for att klara skolarbetet tar
betydligt langre tid, mellan 4 till 8 ar (Collier 1987).

Bland ensprakiga barn raknar man med att 6-8% av barnen i forskoledldrarna uppvisar en
sprakstorning. En sprakstorning innebar bl a att barnets formaga att sprakligt bearbeta det
inkommande talflodet ar nersatt, och dven férmagan att snabbt hitta de ord som behdévs. Barnet har
ocksa svérigheter med uttal och med att tillampa grammatiska regler. Aven bland flersprakiga barn
maste man rakna med att en del av de barn som har stora svarigheter att utveckla sitt andrasprak
jamfort med jamnariga barn har en sprakstérning. De ovan uppraknade begrénsningarna i den
sprakliga bearbetningsformagan slar pa bada spraken, varav foljer att ett flersprakigt barn har en
sprakstorning endast om den upptrader i bada spraken (Salameh 2003). For att dessa barn skall fa den
hjalp de behdver ar det viktigt att skilja mellan sprakliga brister som beror pa for lite exponering for
andraspraket och en sprakstérning. Barn med grav sprakstorning uppvisar ocksa ofta las- och
skrivsvarigheter senare i utvecklingen.

Spraklig socialisation

Den typ av spraklig socialisation som finns i barnets hem har stor betydelse for skolframgangen. Den
sprakliga socialisationen ser olika ut i olika kulturer. Forskningen inom detta omrade har identifierat
tva principiella satt att kommunicera med barn (Schieffelin & Ochs 1986). Det ena sattet ar situations-
oberoende och barncentrerat. Barnet ses som en likvérdig samtalspartner av foréldrar och andra vuxna,
som anpassar sitt tal till barnets sprakliga niva. Det andra sattet ar situationsberoende och barnen
tilltalas relativt lite av omgivningen, eftersom de inte anses vara en likvardig samtalspartner.



I samhéllen dar spraksocialisationen ar situationsoberoende, forenklar vuxna sitt sprak och bryter
ner det i mindre delar for att underlatta for barnet att delta. Exempel pa forenklingar och utvidgningar
av spraket som anvands, ar en dverdriven prosodi och tal i langsam takt, standiga upprepningar samt
forenklat uttal och en forenklad grammatik (Obondo 1999). Denna typ av samtal aterfinns oftast bland
medelklassen i den vastliga varlden.

Ett viktigt inslag i den sprakliga socialisationen av denna typ ar boklasandet i form av en dialog
med barnet med fragor och svar. Foraldern pekar, bendamner och staller fragor aven till det mycket lilla
barnet som svarar med ljud eller kroppssprak. Aven andra aktiviteter med barn som &r inriktade pa
inlarning ackompanjeras av interaktion. Barnet far lara sig vad som skall goras, steg for steg, och far
ofta sedan redogdra for uppgiften och vad som gjorts (van Kleek 1994).

Den situationsberoende spraksocialisationen ar vanligare utanfor vasterlandet. Barnet forvantas lara
sig framst genom att vara ahorare till den interaktion som forsiggar runt det, och upprepningar anses
darfor racka om barnet inte forstar. Man talar till barn som om de var vuxna, eftersom ett sprak som ar
forenklat bade fonologiskt och grammatiskt anses hindra barnet att bli sprakligt kompetent. | stallet for
att forenkla ett yttrande, upprepar den vuxne det atskilliga ganger for att barnet skall forsta. Nar vuxna
stéller fragor, &r det riktiga fragor, och inte for att kontrollera barnets kunskaper (van Kleek 1994).

For att illustrera skillnaden mellan dessa tva olika satt, jamfor Schieffelin (1990) med tva olika satt
att lara sig dansa. Ett satt ar att bryta ner dansen i korta delmoment och lata deltagaren lara sig ett
moment at gangen. Ett annat satt ar att lata deltagaren se hela dansen upprepade ganger — forenklingen
ligger i att visa dansen om och om igen.

Heath (1989) skiljer mellan samhallen dér barn "uppfostras” och dar barn "vaxer upp”. | den forsta
typen av samhdalle ar den sprakliga socialisationen situationsoberoende och barncentrerad. Nar det
galler inlarning maste omvarlden undervisa och forklara for barnen. | den andra typen av samhalle ar
den sprakliga socialisationen situationsberoende, och barnen forvantas lara sig genom observation.

Det kommunikationsmdnster som anvands i hemmet utgér en viktig faktor for hur barnet anpassar
sig till kommunikativa ménster med larare och jamnariga i forskola och skola (Obondo 1999).
Variationen i spraklig socialisation spelar stor roll nar barnet borjar i skolan, eftersom sambandet
mellan skolframgang och likartade normer for interaktion i hemmet och i skolan ar en viktig faktor for
barnets skolframgang. Barn som socialiserats utifran ett situationsoberoende forhallningssatt, har
redan innan tvaarsaldern stor erfarenhet av det skolspecifika fraga-svarmonstret, dar den som stéller
fragan vet svaret (Heath 1986). Barn som endast ar vana vid akta fragor har ofta svart att forsta
meningen med denna typ av skolfragor. Barn som socialiserats utifrdn ett situationsberoende
forhallningssatt har fatt sin kunskap i en helhet och i ett sammanhang, och far ofta svarigheter med det
situationsoberoende sprak de moter i skolan, som inte &r knutet till har och nu (Obondo 1999).

Lasutveckling

I en svensk undersokning av turkisktalande forskolebarn pavisade Nauclér (2002) klara skillnader
mellan hur mycket den svenska personalen fragade och forklarade for de ensprakiga svensktalande
barnen och de turkisktalande barnen vid sagolasning. De svensktalande barnen hade dubbelt sd manga
turer i samtalet som de turkisktalande. Personalen anvande betydligt farre forklaringar till den
sistnamnda gruppen. En forklaring kan vara att de turkisktalande barnens ovana vid fragor kring
innehallet enbart tolkades som att de inte forstod innehallet i sagan. De forvantades darfor inte kunna
bidra med nagot i sagoaktiviteten, och socialiserades inte heller in i samtal kring berattartexter. Att de
turkisktalande barnen bade fick hora och sjalva producera farre forklaringar har ocksa betydelse for
deras senare lasforstaelse, eftersom man bland annat behover lara sig se orsakssamband for att kunna
tolka en text.



Sagoberattande i den turkiska kulturen innebar att sagan beréttas fran borjan till slut och inte
avbryts av fragor. Vid en jamforelse var de turkiska barnens berattargrammatik betydligt mer
utvecklad nar de fick berétta pa sitt eget sprak, dvs deras satt att presentera det évergripande temat, att
aterge en sammanhallen beréattelse, ocksa ur olika perspektiv, inte bara huvudpersonens. En del av de
turkiska barnen kunde demonstrera en battre berattargrammatik an de svenska barnen, dven pa
svenska, trots att deras ordforrad var bristfalligt.

Andra faktorer av vikt for det flersprakiga barnets lasutveckling har visats bland annat av
Hyltenstam och Tuomela (1996) som papekat orimligheten i att ldra sig lasa pa ett sprak som man inte
beharskar. For manga barn &r det dessutom sa att de bara beharskar basfardigheter aven i sitt eget
modersmal, da de inte fatt tillracklig stimulans pa detta sprak. Hyltenstam och Tuomela foresprakar
darfor modersmalsundervisning som ett medel att indirekt starka andraspraksutvecklingen.

I en undersokning fran Nederlanderna (Verhoeven 1991) undersoktes vilka faktorer som
predicerade sprakliga fardigheter pa bada spraken hos turkisk-holldndska barn. Bade sprakanvandning
och sprakfardighet undersoktes pa bada spraken. Resultaten visade att en av de viktigaste faktorerna
for utvecklingen av bade modersmalet och hollandska var att barnet haft tillgang till en vuxen att
samtala med pa sitt modersmal pa forskolan. Verhoeven kunde ocksd visa pa ett relativt starkt
samband mellan mer utvecklade grammatiska fardigheter i forstaspraket och samma fardigheter i
andraspraket. Nagon relation mellan en begransad spraklig formaga i modersmalet och en utvecklad
spraklig formaga i andraspraket fanns inte i materialet. Den utvecklade sprakliga formagan har stor
betydelse for utvecklingen av lasforstaelse.

I en tidigare undersékning om lasinlarning hos flersprakiga barn (Verhoeven 1987) visades att dven
om det fanns en stark betoning pa lasundervisning pa barnens forstasprak, medforde inte detta nagon
forsening av andrasprakets utveckling, vare sig det talade eller skrivna. Den lasformaga barnen
tillagnade sig pa modersmalet fordes utan storre problem 6ver pa andraspraket.

En del av de problem med las- och skrivutvecklingen som kan finnas hos flersprakiga barn kan
givetvis ha sin grund i generella inlarningssvarigheter, liksom hos ensprakiga barn. I en kanadensisk
undersdkning av las- och skrivformaga hos engelsk-arabiska barn (Abu-Rabia & Siegel 2002) visades
att lasformagan pa arabiska och engelska, liksom spraklig formaga och minnesférmaga pad bada
spraken korrelerade starkt. Resultatet visade dessutom att ett mindre antal barn som hade problem med
las- och skrivsvarigheter pa det ena spraket ocksa hade svarigheter i det andra spraket.
Flersprakigheten visade sig inte vara ett hinder for barnen med las- och skrivsvarigheter att utveckla
lasformaga, syntaktisk formaga och minnesférmaga pa tva sprak, tvartom.

Sammanfattning

Slutsatsen av det ovanstaende &r att flersprakiga barn maste fa maojlighet att utveckla bada sina sprak
optimalt. Samtidigt &r problemet i manga etniskt blandade omraden i Sverige idag, att flersprakiga
barns modersmal inte far tillracklig stimulans for att utvecklas optimalt. Detta innebar bland annat att
det inte d majligt att ta hjdlp av modersmalet nar barnet har svart att forsta till exempel
skoluppgifterna pa svenska. Det flersprakiga barnet maste darfor fa mojlighet att fa spraklig stimulans
sd att dven modersmalet utvecklas optimalt. En forskola och skola som ger stort utrymme aven for
modersmalet ger det flersprakiga barnet bade ett starkt modersmal och ett starkt andrasprak
(Hyltenstam & Tuomela 1996).

Ytterligare ett sétt att stodja barnets flersprakiga utveckling ar att ta hansyn till den sprakliga
socialisation barnet har i hemmet och sa langt mojligt lyfta fram det barnen kan. Ett exempel ar att
uppmarksamma berattarformagan hos t ex turkiska barn. Detta &r en formaga som aven svenska barn
skulle kunna ha gladje av att lara sig tidigt. Samtidigt maste forskola och skola bli battre pa att



medvetet och systematiskt visa hur spraket anvands i dessa institutioner sa att barnen kanner igen sig
nar sprakliga uppgifter i skolan senare presenteras.
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