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Egon Nordman, fil lic, leg psykolog, Vaxj6 universitet

Lasutveckling i Kronoberg var ett tvarvetenskapligt forskningsprojekt som startade 1986.
Syftet var att pa grundval av framstegen inom dyslexiforskningen (neurologi, genetik,
lingvistik, neuropsykologi och pedagogik) utveckla och utvardera praktiskt anvandbara
metoder, instrument och hjalpmedel for effektivare diagnos och behandling av
lashandikappade. Initiativet till projektet togs av tidigare skolministern och davarande
landshdvdingen i Kronobergs lan Britt Mogard samt lakaren och uppfinnaren Per Uddén. En
arbetsgruppgrupp med bl.a. professorerna Curt von Euler, Ingvar Lundberg och Gunnar
Lennerstrand ledde projektet. Lokalt styrdes projektet bl. a av Egon Nordman, Allan Jansson
samt som praktisk samordnare Christer Jacobson.

Urval av unders6kningsgrupp genomfardes 1989 pa hela populationen i arskurs 2 i
Kronobergs lan (2167 elever) med lastestet 0S400 och det da nykonstruerade Ordkedjetestet
samt det icke-sprakliga problemldsningsprovet Ravens Matriser. Det sistnamnda anvéndes
framst for att kunna matcha l&mpliga kontrollelever. Forutom l&stestresultat anvandes aven
lararbedomning av elevernas lasférmaga vid urvalet.

De elever som enligt proven hade storst svarigheter i lasning och som ocksa bedomdes
tillhora de fyra sémsta l&sarna i sin klass erbjods att delta i undersdékningen. Elever med annat
hemsprak samt elever som var féremal for utredning till sarskola uteslots. Den ursprungliga
forsoksgruppen bestod av 82 pojkar (7,7 % av samtliga pojkar) och 21 flickor (2,0 % av
samtliga flickor). En kontrollgrupp valdes ut efter féljande kriterier. Eleven skulle ha uppnatt
minst medelvérdet pa de sammanvagda lastesten, vara av samma kon, ga i samma klass och
ha jamforbart resultat pa Ravens Matriser. Sammantaget 90 kontrollelever (70 pojkar och 20
flickor) kunde identifieras enligt kriterierna.

Eleverna som beskrivs i denna artikel foljdes under tio ar. Datainsamling skedde i
arskurserna 2, 3, 5 och 9 samt vid utgangen av gymnasiet. | arskurs 2 gjordes urvalstesten
och i arskurs 3 genomfordes ett omfattande testbatteri. | arskurs 5 insamlades las- och
enkatdata och i arskurs 9 betyg och vissa lasdata.

Vid slutet av gymnasiet intervjuades en mindre grupp av eleverna i de ursprungliga
urvalsgrupperna om sin skolgang. | denna gymnasieuppféljning medverkade Anita Sandell
och Idor Svensson, Egon Nordman och Christer Jacobson. Undersdkningen i gymnasieskolan
bestod av tva delar, dels en intervju, med fragor som gallde bade gymnasietiden och
grundskoletiden, dels ett antal test som framst métte olika aspekter av las- och
skrivférmagan. Intervjuerna med den lassvaga gruppen var mer omfattande an for
kontrollgruppen.

| denna artikel kommer vi huvudsakligen att fokusera lasutveckling och skolsituation fran
andra arskursen upp till slutet av gymnasiet for en begransad grupp bestaende av 44 elever
med lassvarigheter samt 36 kontrollelever ur den ursprungliga urvalsgruppen. Detta mindre
urval gjordes av praktiska/ekonomiska skal och bedéms inte paverka representativiteten.
Skillnaderna mellan de bada grupper pa tva test av icke-verbal begavning var icke signifikant
vad galler Ravens matriser i ak 2 (p<.29), men signifikant pa testet Motgrupper i ak 3. Nar



det galler skillnaderna mellan grupperna pa lastesten var dessa sjalvfallet mycket stora och
signifikanta. Nedanstaende figur ger en 6versiktlig bild av projektet.
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Figur 1: Oversikt av projektet Lasutveckling i Kronoberg

Pa grundval av resultaten pa de tester som gjordes i arskurs 3 utarbetades individuella
atgardsprogram. Projektgruppen var involverad vid utformningen av atgardsprogrammen. Dessa
genomfordes sedan av klasslarare och speciallarare utifran de resurser och den specialpedagogiska
kompetens som fanns pa respektive skola. Omfattningen av specialundervisningen framgar av tabell 4
nedan.

Lasutveckling

Figur 2 visar att kurvorna 6ver lasutvecklingen for den lassvaga gruppen och kontrollgruppen
var i stort sett parallella under hela skoltiden. Vid varje mattillfalle var skillnaden mellan
grupperna drygt 20 ordkedjor.
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Figur 2: Genomsnittlig lasutveckling fér de lassvaga eleverna och kontrolleleverna
fran arskurs 2 till gymnasiet.

Ordavkodningsutvecklingen okar linjart mellan arskurs 2 och 9 for att darefter avta i bada
grupperna. Ordavkodningen fortsatter saledes att forbattras atminstone till slutet av
gymnasietiden. Vi kan emellertid konstatera att i arskurs 5 hade den lassvaga gruppen i
genomsnitt inte natt upp till utgangsvardet for kontrollgruppen tre ar tidigare, dvs. i arskurs 2.
| arskurs 9 nadde forsoksgruppen samma varde som kontrolleleverna hade fyra ar tidigare.
Figur 3 redovisar individuella utvecklingskurvor for de 44 lassvaga eleverna samt de 36
kontrolleleverna. Figuren visar att samtliga lassvaga elever i arskurs 2 utvecklades positivt pa



Ordkedjetestet fram till arskurs 9. For flertalet fortsatte lasutvecklingen dven upp till slutet av
gymnasietiden, men det fanns ocksa elever som hade lagre resultat i gymnasiet an i arskurs 9.
Troligtvis ar detta inte en reell nedgang i avkodningsférmaga utan snarare en effekt av en
"dalig” dag, lagre motivation eller mer noggrann men langsammare arbetstakt.

Den ovre streckade linjen visar den genomsnittliga lasutvecklingskurvan for kontrolleleverna.
Av figuren kan vi se att det endast var 3 elever som nadde kontrollelevernas medelvarde i
gymnasiet. Tva av dessa kom ”ifatt” redan i arskurs 9, men det stora flertalet elever med ett
lagt utgangsvarde presterade langt under sina kamrater under hela skoltiden.
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Figur 3: Lasutveckling for 44 forsdkselever som gjort Ordkedjetestet vid fyra tillfallen.
Streckad linje markerar den genomsnittliga I&sutvecklingskurvan fér de 36 kontrolleleverna.

Det har lange funnits en forhoppning i skolan att lassvaga elever sa smaningom kommer ifatt
sina kamrater, det man brukar kalla efterslapningshypotesen. Men sanningen tycks snarare
vara att detta bara galler ett fatal elever. Liknande resultat, dvs. att det ar mycket svart for
lassvaga att bryta sin kurva och komma upp till en hégre niva, har redovisats i flera andra
forskningsprojekt (se t. ex Stanovich, 1986; Torgesen, 2005; Mc Kinney, 1990). Torgesen
(2005) papekar att vanlig specialundervisning i grundskolan for elever med lassvarigheter bast
karakteriseras som att denna stabiliserar lasnivan snarare an att normalisera elevernas
lasformaga.

Mycket tyder pa att den omfattande traning som eleverna fick under framst arskurs 3 och pa
mellanstadiet ledde till att skillnaden i lasformaga matt med Ordkedjetestet holls i stort sett
konstant under hela undersokningsperioden. Matteuseffekten (Stanovich, 1986), dvs. att
lasformagan for svaga lasare successivt forsamrades i relation till goda lasare, géllde med
andra ord inte for flertalet l&ssvaga elever.

Det var fa elever som vid intervjutillfallet, d.v.s. i slutet av gymnasietiden eller strax efter,
bedémde att de hade stora problem med lasningen. Halften menade att lasningen inte var
nagot problem for dem. Flera av eleverna sade att det "lossnade™ under senare delen av
grundskolan och att lasningen nu fungerade bra. Daremot var stavningen ett stort problem fér
manga av eleverna. Det var endast en femtedel som inte upplevde att de hade problem med att
stava. Elevernas egen bedémning av lasformagan 6verensstamde vél med lastestet Ordkedjor
samt ett avlasningsprov av en kortare text, vars innehall eleverna fick redovisa. Tendensen i
undersokningen var densamma som i flera andra undersékningar, namligen att lasformagan
genom pedagogiska insatser forbattras over tid, medan insatser for att forbattra stavningen
hade betydligt samre effekt (Hgien & Lundberg, 1999).



Fonologisk férmaga over tid

Kunskapen om och utbudet av fonologiska test var begransad nar Kronobergstudien inleddes.
Fonologin tillmattes inte samma betydelse for lasningen som idag. Darfor har endast ett test
av fonologisk formaga varit mojligt att folja upp. Testet som anvéndes i arskurs 3 var
nonsensord/pseudoord. Testet innehdll 80 enskilda nonsensord som skulle lasas under 1
minut, med korta “tvabokstaversord” i borjan och med successivt 6kad ordlangd. | gymnasiet
fick eleverna gora ett nytt nonsensordstest. Denna gang var testet mer komplicerat genom att
det innehdll 25 ord bestaende av tre- till femstaviga ord déar alla ord skulle lasas pa tid
(Svensson & Jacobson, 2006).

Sambandet i den totala gruppen, d.v.s. bade forsoks- och kontrollgruppen, mellan versionen
av nonsensorden i arskurs 3 och gymnasieversionen var mycket hogt (r=.81, p<01). Vi kunde
konfirmera tidigare resultat, dvs. att elever som har fonologiska svarigheter i de tidiga
skolaren fortfarande har kvar dessa problem i slutet av gymnasiet. Resultaten i denna studie &r
i linje med andra studier, dvs. att fonologiska svarigheter kvarstar upp i vuxen alder (se t.ex.
Bruck, 1992). Aven om den lassvaga gruppen forbattrade sin avkodningsformaga under aren,
i manga fall efter omfattande specialpedagogisk hjalp, hade manga fortfarande kvar sina
fonologiska svarigheter. Tio av sexton elever som hade uppnatt ett resultat pa ordkedjor som
var mindre an 1,0 standardavvikelse fran medelvérdet, hade fortfarande uppenbara
fonologiska problem. Det kan vara rimligt att anta att dessa individer, trots fonologiska
svarigheter, &r sa kallade kompenserade dyslektiker, dvs. de har inte langre nagra manifesta
lassvarigheter. Bruck (1992) kom fram till samma slutsatser namligen att &ven om vuxna
dyslektiker hade klarat sig bra i sin skolkarriar och utvecklat sin avkodningsférmaga hade de
fortfarande kvar samma fonologiska problem som de hade som barn.

Betyg i grundskolan

Eleverna i var undersokning fick betyg i arskurs 9 enligt den 5-gradiga skalan. Figur 4 visar
att samtliga betygsskillnader mellan grupperna i arskurs 9 ar signifikanta, aven skillnaden pa
0,3 betygssteg i de praktiskt estetiska &mnena. Den storsta differensen mellan grupperna var i
amnet Svenska. Grupperna valdes ju ut pa basis av lasformaga, vilket rimligtvis bor
aterspeglas i betyget i Svenska.
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Figur 4: Betyg i arskurs 9 fér de tva grupperna

Skillnaderna i lasférmaga slar igenom aven i SO-betyget (0,5 betygssteg) och i NO-betyget
(0,8 betygssteg). En rimlig forklaring ar att den nedsatta ordavkodningsformagan, trots
matchad begavning, paverkar forsokselevernas kunskapsinlarning och provresultat under hela
skoltiden, vilket ssmmantaget leder till 1agre betyg. Betyg i Engelska och Matematik
redovisas inte i denna betygssammanstéllning eftersom den lassvaga gruppen i 6vervagande



grad hade valt en lattare "allman” kurs i bade &mnena, medan flertalet kontrollelever hade valt
de svarare “sarskilda” kurserna. Dessa tva amnen redovisas da det géller elevernas
gymnasiebetyg.

Det gavs inte betyg pa mellanstadiet men vi insamlade lararskattningar pa elevernas
prestationer i orienteringsamnen och engelska i arskurs 5. Lararskattningarna visade att det
var stora och signifikanta skillnader i dessa amnen mellan grupperna. Skillnaden var sarskilt
stor i engelska.

Val till gymnasieskolan

Samtliga forsokselever och alla utom en av kontrolleleverna sdkte gymnasieutbildning efter
avslutad grundskola (Tabell 1). De flesta eleverna kom in pa sitt forstahandsval. |
forsoksgruppen var det 83 procent och i kontrollgruppen 91 procent. Kontrolleleverna har
saledes i nagot hogre utstrackning kommit in pa sitt forstahandsval, men skillnaden var inte
signifikant.

Det var en pataglig skillnad mellan forsoks- och kontrollgruppens elever da det gallde val av
program till gymnasieskolan. De tva utpraglat teoretiska och studieférberedande programmen,
naturvetenskaps- och samhallsvetenskapsprogrammet, valdes av mer an halften av
kontrolleleverna, medan det endast var drygt 10 procent av forsokseleverna som valde dessa
program. Forsokseleverna valde i stallet yrkesforberedande program och de tva vanligaste var
industriprogrammet och elprogrammet. Det sistnamnda innehéller dock manga teoretiska moment.

Tabell 1: Forsoks- och kontrollelevernas val till gymnasieskolan

Gymnasieprogram Forsok Kontroll
Barn- och fritid 3 1
Bygg 3 0
El 7 1
Estetiskt 3 1
Fordons 4 2
Handel och administration | 1 0
Hantverks 2 3
Hotell och restaurang 2 3
Industri 8* 3
Livsmedel 1** 1
Media 0 2
Naturbruk 2 0
Naturvetenskap 1** 9
Samhaéllsvetenskap 4 9
Individuellt program 3 0
Ej paborjade 0 1
gymnasiestudier

Totalt 44 36

* En av eleverna borjade pa Individuella programmet
** Borjade pa Individuella programmet

Det fanns tre elever som borjade pa IV programmet, men sedan efter ett ar gick dver pa
nationella program. Det var dock endast en av dessa elever som fick fullstandigt
avgangsbetyg. Kravet pa godkénda betyg fran grundskolans arskurs 9 i amnena svenska,
engelska och matematik gallde inte da eleverna i undersokningen borjade gymnasieskolan. |
sa fall hade fler av forsokseleverna fatt borja pa det individuella programmet.



Gymnasiebetyg
Tabell 2 visar gymnasiebetygen i de tre kdrndmnena Svenska, Engelska och Matematik.

Dessa betyg var satta enligt den nya skalan, dvs. IG, G, VG och MVG. Skillnaderna i
betygsmedelvéarden mellan forsoks- och kontrolleleverna i dessa tre &mnen var alla
signifikanta (Mann-Whitney). Den storsta differensen var i Engelska A dér kontrolleleverna i
sex av tio hade VG eller MVG, medan fyra av tio forsdkseleverna hade IG. Tre av
forsokseleverna och en kontrollelev fick inte betyg i engelska. | matematik hade tre av tio
lassvaga elever 1G. Den minsta skillnaden uppvisade Svenska A dar ungefér en av tio av de
lassvaga hade IG, men ingen kontrollelev. Monstret fran arskurs 9 bestod saledes.

Tabell 2: Gymnasiebetyg i Svenska, engelska och matematik f6r den lassvaga gruppen och
kontrollgruppen uttryckta i procent.

Svenska Engelska Matematik
Betyg L&ssvaga Kontr. L&ssvaga Kontr. L&ssvaga Kontr.
IG 14 0 38 9 31 3
G 79 49 60 31 64 43
VG 5 45 2 34 5 37
MVG 2 6 0 26 0 17

Strategier for att klara studierna

Trots betydande las- och skrivsvarigheter har manga i forsoksgruppen klarat sina
gymnasiestudier bra. Vi hade darfor véntat oss att de under sin skoltid utvecklat knep och
strategier for att darigenom kunna kompensera sina svarigheter och tillagna sig kunskaper. Sa

var emellertid inte fallet (figur 5).
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Figur 5: Strategier for att klara studierna

Nastan halften av eleverna ansag namligen att de inte haft nagra knep eller strategier alls, och
da det galler de 6vriga var det knappast fraga om nagra genomtankta eller medvetna
strategier. Det galler att lyssna, var nagot som flera framholl. ’Att lyssna pa vad lararen sa
och skriver. D4 blir lararna oftast néjda.”



Nagra elever angav att de infor prov laste om texten upprepade ganger, men utan att gora
anteckningar eller stryka under viktiga ord. Det fanns ett fatal som sa att de var mera aktiva i
sin l&sning, strok under och forsokte memorera det lasta. En i dmnet svenska tidsbesparande,
men kanske ur inlarningssynpunkt mindre bra strategi utnyttjades av en elev. ’Skriva sa det
later bra, som jag tror att lararna vill ha det. Jag har aldrig last en hel bok — laste bara
borjan och slutet nar jag skulle skriva recension”

Intervjuerna tyder pa att eleverna inte fatt nagon systematisk traning da det géaller
inlarningsstrategier och lasforstaelse, om de fatt nagon traning alls. Det stimmer val med de
resultat som de internationella undersékningarna PIRLS 2001 och 2006 for arskurs 4
presenterade da det géller Sverige. | forhallande till det internationella genomsnittet dgnades
lite tid i klassrummet at aktiviteter for att utveckla lasforstaelse och lasstrategier. Att
identifiera huvudbudskap, att generalisera och dra slutsatser och att jamféra med annat de l&st
var exempelvis aktiviteter som tranades lite i Sverige. Det ar naturligtvis angeléget for alla
elever att fa lara sig tillampa inlarningsstrategier relaterade till olika uppgifter, men for elever
med lassvarigheter, som i regel laser mycket ldngsammare an klasskamraterna, ar det annu
angelagnare. Tittar vi tillbaka pa de atgardsprogram som i anslutning till detta projekt gjordes
nar eleverna gick i arskurs 4 och 5 tvingas vi tyvarr konstatera att varken vi i projektet eller
lararna i de medverkande skolorna fokuserade denna aspekt av lasningen.

Trivsel

Eleverna hade trivts pa gymnasiet (tabell3). Det gallde saval de lassvaga eleverna som
kontrolleleverna. Det var fa som inte hade trivts. Nar eleverna jamforde gymnasiet med hogstadiet
utféll det med nagra fa undantag till gymnasieskolans fordel. Det &r framst tre faktorer som har
paverkat trivseln i gymnasieskolan. Det ar de praktiska inslagen i undervisningen pa de
yrkesforberedande programmen. Det &r lararnas attityder till eleverna — att behandla dem som vuxna
och det ar intressegemenskapen med klasskamraterna. Da det géller elevernas trivsel har Ingesson
(2007) i sin doktorsavhandling visat pa likartat resultat.

Tabell 3: Trivsel p4 gymnasiet (procent)

Grad av trivsel Forsoksgruppen Kontrollgruppen
(procent) (procent)

Trivts mycket bra 37 38

Trivts bra 47 53

Trivts mindre bra 12 9

Inte trivts alls 2 -

Annat svar 2 -

Specialundervisning

Eleverna i forsoksgruppen fick bedéma hur mycket hjalp de hade fatt under sin skoltid (tabell 4). Da
det géllde lagstadiet hade eleverna svart att bedéma omfattningen och det gallde i viss utstrackning
aven mellanstadiet for nagra elever. Det var framst de som fick mer an tre veckotimmars (vtr) hjalp
som hade svart att minnas hjalpens omfattning. Darfor har nagon gradering éver den nivan inte kunnat
goras, men det fanns elever som hade fatt mer an fem veckotimmar. Elevernas skattning av hur
mycket specialundervisning de fick under mellanstadiet stammer emellertid val med uppgifter som
deras lérare tidigare hade ldmnat.



Tabell 4: Omfattningen av specialundervisningen under mellan- och hégstadiet samt
i gymnasiet enligt elevernas beddémning

Omfattning Mellanstadiet Hogstadiet Gymnasiet
(procent) (procent) (procent)

Ingen hjalp 2 25 73

1 vte eller mindre 21 23 20

2-3 vtr 33 32 7

Mer an 3 vtr 42 18 0
Annat svar 2 2 0
Totalt 100 % 100 % 100 %

De lassvaga eleverna fick omfattande hjélp under mellanstadiet, vilket delvis var en effekt av att
eleverna ingick i projektet. Ett av syftena med projektet L&sutveckling i Kronoberg var ndmligen att
medverka till att det pa skolorna upprattades och genomfordes traningsprogram for dessa elever pa
basis av de resultat som kom fram vid undersokningen i arskurs 3. Det ledde till att alla forsokselever i
projektet fick omfattande specialundervisning i arskurserna 3 — 5. Stodet i form av specialundervisning
minskade sedan for eleverna fran mellanstadiet till hogstadiet och drastiskt fran hogstadiet till
gymnasieskolan.

Medan néstan hélften av eleverna hade mer &n tre veckotimmars specialundervisning under
mellanstadiet fanns det ingen av eleverna som hade det i gymnasieskolan. Tre fjardedelar av dem hade
ingen hjalp alls. I flera intervjuer framkom det att eleverna kunde ha fatt hjalp men var trétta pa
specialundervisning och dérfor avbojde eller slutade efter kort tid. | flera fall hade eleverna slutat
darfor att de bedémde att de inte behovt nagon hjélp. De hade natt den niva dar lasningen fungerade.
Det fanns emellertid ocksa elever som hade 6nskat mer hjélp, men dar resurserna inte rackt till. |
gymnasiet var svenska det &mne som de flesta fatt hjalp med. Det géllde ocksa pa mellanstadiet och
hogstadiet. Dar hade flera elever ocksa fatt hjalp i matematik och engelska.

Kompenserande hjalpmedel

Det var ungefar en tredjedel av forsokseleverna som uppgav att de anvant nagot eller nagra sarskilda
hjalpmedel. Inlasta bocker var det mest frekventa hjalpmedlet. Det var i regel ndgon eller nagra inlasta
bocker i svenska och i ndgot fall i SO som eleverna anvant. Nagon uppgav dock att han fatt
laromedelskassetter i fordonsamnen, vilket han varit mycket néjd med. Inget tydde emellertid pa att
laromedelskassetter eller annan inlast text utnyttjats systematiskt. Det &r vart att notera att ingen av de
sex elever som fatt 1G eller saknade betyg i svenska hade utnyttjat Iaromedelskassetter/inlasta bocker.
Kompensatoriska hjalpmedel hade saledes utnyttjats i mycket begransad omfattning.

Varfor har inte kompensatoriska hjalpmedel utnyttjats i storre omfattning? Det fatal svenska
undersokningar som gjorts pa omradet pekar pa att det kravs goda kunskaper hos lararna for att
hjalpmedlen skall anvandas pa ratt satt och fa 6nskvard effekt (Fohrer & Magnusson, 2003; Svensson
m.fl. 2002). Om de senaste arens utveckling medfort att kompensatoriska hjalpmedel idag anvands i
storre utstrackning vet vi inte. Undersokningar av Ronnasen & Ekstedt (2007) och Bonn (2007) tyder
dock pa att brister i lararnas "hjalpmedelskompetens” fortfarande hindrar elevernas utnyttjande av
kompensatoriska hjalpmedel.

Hansyn vid prov

Elever med las- och skrivsvarigheter har vid skriftliga prov ofta svart att visa sina verkliga kunskaper.
De hinner inte med eller missforstar uppgifter p.g.a. funktionshindret. | skollagens forsta kapitel 2 §
sags att hansyn skall tas till elever i behov av sarskilt stod. Da det galler kunskapsprov innebér det att
de bor utformas sa att elever med las- och skrivsvarigheter inte blir missgynnade p.g.a. sina
svarigheter. Vilken hansyn tog da lararna i gymnasieskolan till eleverna i var forsoksgrupp? Det var
endast en tredjedel av forsokseleverna som angav att lararna i gymnasieskolan tagit hénsyn till deras
las- och skrivsvarigheter, och for en del galler det endast ndgon/nagra larare. Hansyn till



stavningssvarigheterna och langre provtid eller muntliga prov i stallet for skriftliga var det som skolan
hade gjort for att underlatta elevernas skolgang.

For flertalet elever hade lararna emellertid inte tagit nagon hansyn till deras svarigheter. Orsakerna ar
sannolikt flera. En del av eleverna hade forbattrat sin lasformaga sa att det inte hade kravts nagot
sarskilt hansynstagande och andra hade inte velat beratta om sina svarigheter och darigenom inte
uppmarksammat lararna pa att de t.ex. behovt sarskilda atgéarder vid prov. Det fanns emellertid en
tredje grupp, dar eleverna inte hade dolt sina svarigheter och sjalva bedémde att de hade svarigheter
med l&sning och stavning, men dar lararna i gymnasieskolan hade férsummat att ta hénsyn till
svarigheterna. | hur stor utstrackning detta har paverkat deras resultat da det galler prov och betyg ger
inte var undersékning svar pa.

Framtidsplaner efter gymnasiet

I tva avseenden skiljer sig forsokseleverna och kontrolleleverna at da det géaller framtidsplaner. Det var
procentuellt fler kontrollelever som avsag att studeras vidare (40 % mot 18 %) och fler av
forsokseleverna som vill borja arbeta direkt efter gymnasiestudierna (55 % mot 40 %). Det finns ett
visst samband mellan prestationer pa ordkedjor och framtidsplaner da det galler forsoksgruppen. De
som avser att borja arbeta efter gymnasieskolan ar de som enligt Ordkedjetestet ar de svagaste lasarna,
medan de som tanker studera vid universitet eller hogskola hade klart hdgre medelvarde.

Sammanfattning och reflektioner

Lasutvecklingen fortsatter for bade den lassvaga gruppen och kontrollgruppen atminstone till slutet av
gymnasieskolan. De genomsnittliga kurvorna 6ver lasutvecklingen for bade den lassvaga gruppen och
kontrollgruppen I6per emellertid parallellt under hela skoltiden, dvs. de daliga avkodarna kom inte
ifatt, men de beholl avstandet till kontrollgruppen. Ett mal med specialundervisning har ofta varit att
trana lassvaga elever sa att de skulle kunna lasa lika bra som sina kamrater. Men bade svensk och
internationell forskning har visat att det ar svart att uppna detta mal nar det galler ordavkodning och
lasflyt. Detta innebar forstas inte att elevernas lasforstaelse behover vara samre, speciellt inte om vi ser
till att de far mer tid pa sig eller om vi pa annat sétt kan kompensera deras langsamma lastakt. Det
forutsatter dock att specialundervisningen liksom den vanliga undervisningen i klassrummet férutom
avkodningstraning i storre utstrackning inriktas mot lasforstaelse och amneskunskaper

Ungefér en av fem ldssvaga elever kom ifatt sina kamrater medan tre av fem fortfarande hade stora
avkodningsbekymmer. Tyvarr ar det svart att i ett tidigt skede i skolan avgora vilka elever som
kommer att komma ifatt och vilka som inte kommer att gora det. Darfor bor utgangspunkten for larare
mot yngre aldrar inte vara att ” vanta och se” utan att man med alla elever arbetar strukturerat med
lasinlarningen i enlighet med beprévade lasmetoder. Den specialundervisning som gavs hade sannolikt
den effekten att de lassvaga eleverna beholl sin relativa avkodningsformaga under hela skoltiden i
forhallande till kontrollgruppen. Matteuseffekten géllde saledes inte for flertalet lassvaga elever.

Skillnaderna i betyg pa hogstadiet mellan de lassvaga eleverna och de begavningsmatchade
kontrolleleverna var stora i samtliga &mnen utom i slgjd. De stérsta betygsdifferenserna var i &mnena
svenska, engelska och matematik. Denna bild framkommer ocksa i gymnasiebetygen aven om vi kan
se att skillnaderna har minskat nagot. Det ar framst i amnena engelska och matematik som de stora
differenserna finns bade pa hogstadiet och pa gymnasiet. De lassvaga eleverna framhaller sjalva att det
ar i engelska som man haft storst svarigheter.

Eleverna i forsoksgruppen, vilka alla hade stora las- och skrivsvarigheter i arskurs 3, har trots
svarigheterna pa olika satt lyckats genomfora studierna i gymnasieskolan. Flertalet har valt
yrkesinriktade program, dar textmangden i karaktarsamnena ar mindre omfattande. | relation till
kontrollgruppen ar det en obetydlig skillnad i betygsmedeltal da det géller dessa @mnen. Daremot har
kdarnamnena vallat stora bekymmer och i dessa &mnen har flera elever inte fatt godkant betyg.

Eleverna i den l&ssvaga gruppen fick under mellanstadiet omfattande specialundervisning for att
forbéttra sin lasning och skrivning, medan stédet under gymnasietiden var av liten omfattning. 75
procent hade inte fatt nagot stod alls. Det var vid gymnasietidens slut eller strax darefter fa i den



lassvaga gruppen som ansag att de hade stora svarigheter med lasningen. Daremot var stavningen ett
problem for flertalet av dem och flera saknade "lasflyt".

Ser vi till enskilda elever kan vi konstatera att effekten av insatta atgarder for de tre elever som i
grundskolans arskurs 3 hade de storsta lassvarigheterna dock inte har varit tillracklig. De har
visserligen forbéttrat sin lasformaga och kunde vid slutet av gymnasietiden lasa orden hjalpligt i en
sammanhéngande relativt enkel faktatext, men de hade ingen séker och automatiserad avkodning.
Lasningen var darfor mycket langsam med en del fellasningar. Deras lasférmaga var t.ex. inte
tillracklig for att de skall hinna lasa textremsan pa tv, men tva av dem ansag dock att de forstod
huvudinnehallet av texten. Trots sina stora lassvarigheter lyckades tva av dem slutféra
gymnasiestudierna pa nationella program. Den ene med fullstandigt betyg och den andre med
reducerat betyg. For de har ungdomarna kommer sannolikt deras begransade lasférmaga att vara ett
handikapp saval i arbetslivet som da det galler fritiden. De kommer darfor att dven efter skolans slut
ha nytta av kompenserande hjalpmedel. Tyvérr har de under sin skoltid inte fatt traning i att utnyttja
sadana hjalpmedel, vilket kan leda till att de inte kommer att efterfraga och utnyttja dem.

Hade 6kade specialpedagogiska insatser under gymnasietiden lett till battre studieresultat for den
lassvaga gruppen som helhet? For flera elever har det varit en konflikt mellan & ena sidan att beratta
om sina las- och skrivsvarigheter nar de borjade gymnasieskolan for att darigenom fa majligheter till
hjélp och hansynstagande, och & andra sidan att halla tyst, klara sig sjalv och inte avvika fran de andra.
En fjardedel av dem valde att inte berétta om sina las- och skrivsvarigheter, men dven om de sagt
nagot om sina svarigheter vet vi inte vilken hjélp de skulle ha fatt. Lararna i gymnasieskolan har
namligen i mindre utstrackning an lararna pa hogstadiet tagit hansyn till deras svarigheter vid t.ex.
prov. Intervjuerna tyder pa att det framst gallt lararna i karnamnen. Har finns uppenbarligen behov av
kompetensutveckling for i varje fall gymnasieskolans larare.

Det &r aldrig for sent att forbattra lasformagan. Undersékningen visade att det "lossnade" for flera
elever i 12-16-aldern. Fragan ar emellertid hur specialundervisningen under gymnasietiden skall kunna
organiseras sa att eleverna inte upplever ett utanforskap. Koncentrerade insatser som ligger utanfor
schematid ar emellertid en moéjlighet véard att préva.

Kompensatoriska hjélpmedel har de lassvaga eleverna anvant i mycket begransad utstrackning vid sina
gymnasiestudier. Det ar endast en elev som fatt en egen dator, vilket skedde i grundskolan, och den
larde skolan honom inte att anvanda pa ett meningsfullt satt. En liten grupp av eleverna hade
fortfarande grava las- och skrivsvarigheter vid gymnasietidens slut. De hade behdvt béarbara datorer
men ocksa datakunniga larare. Textmangden i laromedlen for nagra karndmnen och dven vissa
karaktarsamnen har varit en stotesten for manga av de lassvaga. Inlasta laromedel hade underlattat for
dem att tillagna sig kunskaper. Fér narvarande har tyvérr inte gymnasieelever samma rattigheter som
hogskolestuderande till inlasta laromedel.

Begransad lashastighet staller 6kade krav pa goda inlarningsstrategier for att inhamta kunskap.
Undersokningen visar emellertid att ingen av eleverna i den lassvaga gruppen hade ndgon genomtankt
strategi for hur man laser laromedelstexter pa ett effektivt satt. Studieteknik ar tydligen nagot som
varken grundskola eller gymnasieskola lar ut. Inte heller vi fokuserade lasforstaelse och studieteknik i
de atgardsprogram som inom det tidigare projektets ram utformades under mellanstadiet. Debatten om
hur viktigt det ar att lara ut lasforstaelse har under senare ar kommit igang i Sverige, bl.a. som en foljd
av resultaten i PIRLS (2001). Det kravs emellertid bade interventionsforskning och inte minst
praktiskt utvecklingsarbete som utmynnar i kompetensutveckling for lararna om det skall fa effekter
for eleverna. Lasforstaelse ar inte nagot som kommer automatiskt for att man lart sig avkoda. For att
eleverna skall fa en god lasforstaelse kravs direkt undervisning. Denna maste pabdrjas tidigt i
grundskolan och fortsatta upp genom skolaren. Nu maste specialundervisningen komplettera det som
tidigare brustit i den vanliga undervisningen.

Trots att flertalet av de lassvaga eleverna haft svarigheter att klara gymnasiestudierna har de trivts bra i
gymnasieskolan. Med nagot undantag har de trivts battre dar &n pa hogstadiet. De praktiska inslagen i
undervisningen och likartade intressen hos klasskamraterna bidrog sannolikt till detta
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