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| ett tidigare nummer av denna tidskrift publicerade vi en artikel dér vi forsokte reda ut det
intrikata sambandet mellan lassvarigheter och raknesvarigheter (Lundberg & Sterner, 2005).
Vi visade hur lasning och rakning tog i ansprak gemensamma kognitiva funktioner, hur bada
omradena tycktes krava ett valfungerande verbalt arbetsminne, hur automatisering kréavdes
bade vid framplockning av talfakta fran langtidsminnet och vid snabb identifiering av skrivna
ord, hur s.k. bendmnda tal i matematiken kréavde lasforstaelse och formaga att gora inferenser,
hur inlarningen av matematikens termer och begrepp var en fraga om vokabularinlarning av
samma slag som ligger till grund for god lasning etc. Vi visade ocksa hur bade lasinlarning
och rakneinlarning kravde koncentration, uppmarksamhet och uthallighet. Att en betydande
andel av dem som har lassvarigheter ocksa har raknesvarigheter ar saledes knappast
forvanande.

Men sambandet r langt ifran perfekt. Det finns elever med patagliga lassvarigheter som
inte har nagra sarskilda problem med rakning. En del kan t.o.m. vara riktig duktiga pa att
rakna. Det finns ocksa elever som laser och skriver bra, men som har stora problem med
rakning. Detta tyder pa att det finns kognitiva funktioner som &r unika for rakning respektive
for lasning.

Undersokningar av hjarnans funktioner med hjélp av fMRI-avbildning har visat att
omraden i tinningloben, nackloben och frontalloben &r sarskilt aktiva i vanster hjarnhalva vid
lasning. Det ror sig om omraden som har med vara sprakliga funktioner att gora.
Nacklobsaktiviteten ar mer relaterad till visuell identifiering av 6verinldarda ord (Turkeltaub et
al., 2003). Nar man daremot stéller individer infor kvantitativa uppgifter aktiveras andra
omraden, t.ex. i hjassloben pa bada sidor (Daheane, 2003). Sadana skillnader i hjarnaktivering
kan kanske vara en grund till att vi finner elever med en typ av problem men inte en annan.

| denna artikel vill vi rapportera nagra resultat fran en nyligen avslutad undersokning av 60
elever i skolar 3 som foljts upp ett ar senare till skolar 4. Vi vill bl.a. redovisa vad vi funnit
om sambandet mellan lasfardigheter och rakneférmaga. Men sarskilt vill vi betona betydelsen
av begreppet uppgiftsorientering och dess roll for utvecklingen av fardigheter pa bada
omradena.

Uppgiftsorientering

En forutsattning for att lara sig nya fardigheter ar att man ar aktiv, motiverad och
koncentrerad. Denna aspekt pa inlarning har egendomligt nog varit ganska férsummad i
lasforskningen och i forskningen om matematikinlarning. Huvudinriktningen har gallt de
kognitiva och sprakliga krav som inlarningen av de olika fardigheterna stallt. Vi har blivit
alltmer 6vertygade om att problem med lasning eller med matematik inte bara handlar om
sprakliga eller kvantitativ mekanismer som fungerar daligt. | betydande utstrackning kan
problemen ocksa forstas som uttryck for bristfallig uppgiftsorientering. Och sadana brister
kan ha sin grund i daliga uppvaxtvillkor och formerats langt innan barnen kommer till skolan.
Vi bortser naturligtvis inte fran majligheten att bristfallig uppgiftsorientering kan ha en
neurobiologisk bakgrund. Hursomhelst, vi menar att inlarningsproblem i skolan maste forstas
i ett bredare perspektiv an vad som vanligtvis rymts i forskningen om dyslexi eller dyskalkyli.



Den narmare innebdrden av ett sadant perspektiv har vi diskuterat i var bok om lassvarigheter
och raknesarigheter (Lundberg & Sterner, 2006). | den undersokning som vi rapporterar har
har vi velat narmare komma at betydelsen av uppgiftsorientering genom att insamla empiriska
data. En viktig fraga géller om god uppgiftsorientering leder till god inlarning eller om god
inlarning leder till god uppgiftsorientering. Denna fraga om vad som &r orsak och vad som &r
verkan vill vi ocksa belysa i denna undersokning.

Som vi redan framhallit maste man vara vaken, uppmarksam, koncentrerad och uthallig for
att lara sig svara saker som lasning och rakning. Larare som foljt sina elever dver flera ar bor
vara sarskilt kapabla att bedoma elevernas utvecklingsniva i detta avseende. Under skolar 3
har lararna fatt bedoma sina elever i fraga om motivation, koncentrationsférmaga, uppmark-
samhet samt ge en mer global bedémning av uppgiftsorientering. Vid en uppféljning ett ar
senare har lararna beddémt ytterligare nyanser av uppgiftsorientering. Nu har de dessutom
inkluderat foljande dimensioner i sina beddmningar: Engagemang vid I6sningen av uppgifter,
uthallighet, nyfikenhet, i vilken utstrackning eleven kanner sig utmanad av uppgiften, viljan
att bemastra nagot som man inte klarade tidigare, tilltro till sin egen formaga, intresse, hur
malinriktad man ar, formagan att klara motgang, formaga att skarma av sig fran yttre
storningar, férmaga att arbeta sjalvstandigt.

For varje omgang av lararskattningarna kunde vi nedbringa antalet dimensioner till nagot
mer lattoverskadligt och hanterbart genom en statistisk procedur som kallas faktoranalys. Pa
sa satt fick vi en enda faktor i skolar 3 som vi betecknade uppgiftsorientering 1 och en enda
faktor i skolar 4 som vi betecknade uppgiftsorientering 2. Att larare ar formogna att
genomfora bedémningar av detta ganska komplicerade slag star helt klart. Trots skillnaderna i
antalet bedmningsdimensioner mellan ar 3 och ar 4 blev korrelationen mellan uppgifts-
orientering 3 och 4 sa hog som 0.78, vilket & anméarkningsvart med tanke pa att det gatt ett
helt ar mellan bedomningarna och att beddmningsdimensionerna inte r helt identiska. Vi
skall senare se ar bedomningarna inte bara tillforlitliga; de ar ocksa meningsfulla i en djupare
bemarkelse. Var tilltro till lararnas férmaga att bedoma sina elever starktes ocksa av att
korrelationen mellan lararnas bedémning av elevernas lasforstaelse och ett objektivt test pa
lasforstaelse ocksa var sa hog som 0.78.

Undersokningens upplaggning

| undersékningen deltog 60 elever (34 pojkar och 26 flickor) rekryterade fran fem skolklasser
i skoldr 3. Klasserna var lokaliserade i tre skolor i en medelstor stad i Vastra Gotaland. Fran
var och en av tre klasser valdes 15 elever ut som lararna beddmde som typiska for sin
skolarsniva. Darutover rekryterads sammanlagt 15 elever fran fem klasser (5 fran varje klass)
som bedémdes ha problem med lasning eller matematik eller bada. Genom detta forfarande
raknade vi med att fa en tillfredsstallande variation i fraga om elevprestationer samt eventuellt
underlag for nagra intressanta fall av mer renodlade problem. Eleverna undersoktes i februari-
mars 2005 i skolar 3. Ett ar senare genomfordes en uppfoljande undersokning med delvis
fornyade instrument. Vi uppfoljningen hade endast en elev fallit bort genom flytning till
annan ort.

Metoder i skolar 3

Utover ganska omfattande lararbedémningar genomfordes testningar av eleverna med en rad
olika instrument.

Elevernas lasning bedomdes sa har:

Ordavkodning: Lararbeddmning pa en sjugradig skala, Ordkedjetestet (Jacobson, 2003),
Lasning av nonsensord (tid, ratt)

Lasforstaelse: Lararbedomning pa sjugradig skala, Vilken bild ar ratt? (Lundberg, 2002). Det
senare testet innebar att eleverna far avgora vilken av fyra bilder som bast passar in pa nagra



skrivna meningar. Testet inrymmer omkr. 40 sadana uppgifter. Antalet ratta markeringar pa
en femminutersperiod utgor matt pa lasprestation. Forutsattning for en god prestation ar
saledes att man kan tolka den exakta innebdrden av de skrivna meningarna, och att man kan
lasa nagorlunda fort.

Fonologisk férmaga: Testbatteriet inrymde ocksa nagra uppgifter fran UMESOL (Tornéus,
Lundberg & Taube, 199?), namligen fonemsegmentering och fonemsyntes.

Elevernas rakning (vi talar hellre om rakning &n matematik, eftersom matematik kan
inrymma sa mycket mer an den aritmetik som vi ar mest intresserade av pa detta
utvecklingsstadium) bedémdes sa har:

Lararna skattade pa sjugradiga skalor elevernas formaga i fraga om att snabbt fa fram talfakta
(t.ex. enkla additioner av typen 6+5) samt formaga att I6sa problem i rakning.

Dérutdver testades eleverna med Butterworths datorbaserade dyskalkyli-screening som
omfattar tre deltest:

1. Att avgdra om en svarm av sma cirklar till antalet ar lika manga som anges av en siffra
intill punktsvarmen. Tiden for beslutet registreras med stor noggrannhet.

2. Att avgora vilket av tva skrivna tal anger det storsta antalet. Den ena siffran ar skriven
med betydligt storre font an den andra. Sa t.ex. kan siffran 3 vara valdig i jamforelse med
siffran 5. Det géller alltsa att bortse fran den fysiska storleken pa talet och i stéllet se
vilket tal som matematiskt sett ar storst. Tiden for beslut mats.

3. | detta deltest presenteras en addition, t.ex. 7 + 4 = 12 och det géller att snabbt avgéra om
det &r rétt eller fel.

Lararna bedomde ocksa elevernas kognitiva och sprakliga utveckling pa sjugradiga skalor.
Arbetsminnet indikerades av sifferrepetition som ar ett deltest i WISC. Sarskilt bor atergivning
av siffror i omvand ordning vara ett gott matt pa arbetsminnet.

Slutligen bedomdes elevernas uppgiftsorientering pa det satt som beskrivits ovan.

Metoder i skolar 4

| fraga om lasning upprepades méatningarna fran skolar 3 men med tillagget att vi nu ocksa
anvande meningskedjor for att fa ytterligare en aspekt pa lasforstaelse. Matningen av
rakneformagan gjorde nu mer omfattande. Butterworths test bedémdes som alltfor latt for ar
4. | stallet utnyttjade vi gamla SkolGverstyrelsens nationella prov dér vi anvande huvud-
rékningsuppgifter, additions-, subtraktions- och multiplikationsuppgifter samt olika
textproblem. Darutover bedomde lararna ater férmagan att plocka fram talfakta samt fomagan
att I16sa matematiska problem.

Liksom tidigare bedémde lararna kognitiv och spraklig utveckling. Bedémningarna av
uppgiftsorientering utvidgades som vi redan beskrivit med flera dimensioner. Sifferrepetition
ingick ocksa i arskurs 4.

Sammanlagt har saledes en betydande mangd data samlats in som kan belysa en rad fragor.
Har skall i begransa oss till nagra utvalda som vi tror skulle kunna sarskilt intressera denna
tidskrifts lasare.

Ar lararnas bedémningar tillforlitliga?

Overensstammelsen mellan olika bedémningar och méatningar kan tydligast uttryckas med
korrelationskoefficienter. En korrelation pa + 1.0 betyder perfekt dverensstammelse mellan
tva olika matningar. I praktiken uppnas aldrig en sa hog korrelation. En korrelation pa 0
betyder att det inte finns nagot samband alls mellan tva méatningar. En korrelation pa 0.70
maste betraktas som hdg i pedagogiska sammanhang. Den betyder att ungefar hélften av



variationen i den andra matningen kan forklaras av variationen i den forsta matningen. | Figur
1 kan vi se resultaten av ordkedjetestet i ar 3 och ar 4 prickade mot varandra.

Korrelationen &r sa hog som 0.80. Vi kan i diagrammet se att de elever som presterade hoga
poang i ar 3 ocksa gor detta i ar 4. De som hade laga poang i ar 3 har laga poang i ar 4. En
viss spridning av resultaten kan ocksa ses. Vi skall senare aterkomma till denna.
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Figur 1. Resultaten pa ordkedjetestet i arskurs 3 och 4 prickade mot varandra

Om vi jamfor lararnas bedomningar av ordavkodningsformagan hos eleverna med resultaten
pa det objektiva testet pa denna formaga blir korrelationen i ar 3 +0.69 och i ar 4 +0.77. Bada
dessa koefficienter ar respektabla och visar klart att lararna &r kompetenta bedémare. Vi kan
pa alla bedomningsomraden ocksa konstatera att lararna ger stabila skattningar som haller
over ett helt ar. Korrelationerna varierar fran 0.69 till 0.79. Vi sag ocksa hur stabila
bedémningarna av uppgiftsorientering var (+0.77). Var slutsats &r mahanda inte dverraskande
— larare &r i allmanhet mycket kapabla att bedéma sina elever bade i fraga om skolprestationer
och hallningar till skolarbetet. Men det &r skont att ha siffror pa det som man intuitivt anat.

Hur stabila ar elevernas resultat 6ver ett ar?
| figuren sag vi hur stabila resultaten pa ordkedjetestet ar dver ett ar. | fraga om "Vilken bild
ar ratt” ar resultaten ungefar lika stabila (korrelationen ar 0.77). Férmagan att aterge siffror i
omvand ordning (arbetsminnestestet) ar anmarkningsvart stabil med en korrelation pa 0.96.
Var stora datamangd har for manga av vara analyser reducerats till en mer hanterlig niva.
Genom faktoranalys har vi sammanfattat alla test och bedémningar som hanfor sig till 1asning
(bade ordavkodning och forstaelse) till en lasfaktor for ar 3 (lasfaktor 1) och en annan
lasfaktor som baseras pa alla matningar och bedomningar i ar 4 (lasfaktor 2). Korrelationen
mellan dessa faktorer var sa hog som 0.92, vilket visar att lasférmagan har stabiliserats i de
aktuella aldrarna. Rangordningen mellan eleverna i fraga om lasning var alltsa i stort sett



densamma i ar 4 som i ar 3. Stabiliteten i rakneférmaga var nagot lagre (+0.82) men
fortfarande egentligen anmarkningsvart hog. Aven i frdga om rakning har vi reducerat
dataméangden och fatt fram en generell raknefaktor for varje ar (réknefaktor 1, raknefaktor 2).
Man kan konstatera att vi i ar 4 har en betydligt rikare uppsattning prov jamfort med ar 3
vilket kan forklara det nagot lagre korrelationen mellan skolaren jamfort med lasning.

Redan tidigare har vi rapporterat att korrelationen mellan faktorerna for uppgiftsorientering
for de tva skolaren var sa hog som 0.78. Sammanfattningsvis kan vi hdvda att elevernas
relativa prestationer liksom deras hallning till skolarbetet uppvisar en anméarkningsvérd
stabilitet Gver tid under de aktuella skolaren.

Hur ser sambandet ut mellan lasning och rakning?

Det statistiska sambandet mellan lasning och rakning var starkt. | &r 3 var korrelationen
mellan lasfaktor 1 och raknefaktor 1 +0.62. I skolar 4 var detta samband annu starkare
(+0.72). Det betyder alltsa att elever som ar svaga lasare ofta ocksa har svart med rakning —
och tvartom, goda lasare kan ocksa rakna bra. Men det finns nagra undantag. | ar 3 kan vi
identifiera atminstone tva tydliga fall med dalig lasformaga men med goda raknefardigheter
(fallen &r markerade med kodnummer i figur 2) — nr 6 och 20. Délig rakning &r inte ofta
kombinerad med god lasning. Bara tva klara fall kunde identifieras: nr 2 och 36.

En viktig fraga ar om de fall vi identifierat i ar 3 har likartat monster i ar 4. | Figur 3 kan vi
se att vara fall, 6 och 20, aterfinns pa forvantade platser i diagrammet for ar 4. Men vi har
inga tydliga fall av god lasférmaga kombinerad med dalig rakning. De som har svart med
rakning har i allmanhet ocksa dalig lasning.
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Figur 2. Relationen mellan lasning och rakning i arskurs 3. Fall av underprestation och éverprestation i
réakning har sarskilt markerats.
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Figur 3. Relationen mellan lasning och rékning | &rskurs 4. Tva fall av éverprestation i rdkning har
markerats.

| 1asfaktorn och raknefaktorn ingar lararbedomningar av de bada fardighetsomradena. Detta
kan ha bidragit till en viss forhojning av korrelationen. Hur blir bilden om vi bara utgar fran
objektiva test? | ar 3 kan vi se pa additionsupgiften i Butterworths test och relatera den till
"Vilken bild &r ratt?” och i ar 4 kan vi relatera summapoangen pa de olika raknetesten till
poangen pa "Vilken bild ar ratt?”” Som vantat sjonk korrelationerna nagot (+0.58 i ar 3 och
+0.62 i ar 4). Men vi kunde fortfarande identifiera ungefar samma individer som tidigare.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det ar ett ganska starkt samband mellan lasning
och rakning bade i ar 3 och i ar 4. Vi kan ocksa identifiera en del elever med avvikande
monster — de kan vara goda lasare men ar daliga att rakna eller tvartom. Vi har emellertid
knappast identifierat nagra véldigt tydliga fall av god rakneférmaga och dalig lasformaga. De
flesta som réknar bra laser ocksa bra. Slutligen har vi visat att en elevs relativa position i fraga
om lasning och rakning ar stabil 6ver ett ar. En avgdrande fraga ar hur vi skall forsta det
tydliga sambandet mellan l&sning och rékning.

En kritisk faktor ar sannolikt den allménna kognitiva utvecklingsnivan. | vart testbatteri har
vi inte inkluderat nagot regelratt intelligenstest. Men lararna har fatt bedéma eleverna
allmanna kognitiva utvecklingsniva. Och som vi forsokt visa har vi stor tillit till lararna
bedémningsformaga. De traffar ju eleverna dagligen och ser hur de klarar eller inte klarar
olika kognitiva uppgifter i skolan. Vi har ocksa med ett deltest i WISC, sifferrepetition
baklanges, vilket brukar anses fanga in en basal kognitiv funktion — arbetsminnet. Om vi nu
korrelerar lasning och rakning pa nytt en nu tar hansyn till, kontrollerar for lararnas
bedémningar av den kognitiva utvecklingsnivan samt sifferrepetition kan vi forvanta oss att
korrelationen mellan lasning och rékning blir avsevért mindre. Och det ar vad som sker.
Korrelationen mellan lasfaktor och raknefaktor i ar 3 blir bara 0.09 nar man kontrollerar for
kognitiv utveckling. I ar 4 blir motsvarande korrelation 0.32. Slutsatsen blir att det starka
sambandet mellan l&sning och rdkning som man brukar observera till stor del kan forklaras av



att bade lasning och rakning kréaver allmanna kognitiva fardigheter. Men fortfarande kan det
finnas nagot darutover som kan bidra att forklara sambandet. Nu riktar vi uppméarksamheten
mot uppgiftsorientering.

Vilken roll spelar uppgiftsorienteringen?

Sambanden mellan uppgiftsorientering och lasning ar ganska hoga: +0.67 i ar 3 och +0.64 i ar
4. Aven rakneformaga och uppgiftsorientering tycks hanga ihop: +0.50 i &r 3 samt +0.73 i ar
4. Nar man har med korrelationskoefficienter att géra maste man emellertid vara ytterst
forsiktig. Nagon har sagt att korrelationer ar djavulens blandverk. Han frestar oss till hastiga
med felaktiga slutsatser om orsak och verkan. | detta fall skulle vi kunna frestas att tro att
uppgiftsorientering var en viktig forutsattning for inlérning av lasning och rdkning. Men en
sadan slutsats kraver ett annat underlag an enkla korrelationer.

En viktig poang med denna undersékning ar att vi foljt elevernas utveckling under ett ar.
Darmed har vi ocksa tagit ett viktigt steg for tolkningen av sambandet mellan
uppgiftsorientering och skolinlarning. Nagot som kommer senare i tiden kan knappast var en
orsak till nagot som intraffat tidigare. Genom att vi matt samma saker vi tva olika tidpunkter
har fatt underlag for en analysmetod som kallas cross-lagged correlations som ger oss
mdjlighet att uttal oss om uppgiftsorientering ar en orsak till god inldrning eller om det &r
tvartom.

Utgangspunkten &r att vi har tva variabler, t.ex. lasning (L) och uppgiftsorientering (U) som
mats samtidigt vid tva olika tillfallen. Logiken &r en nu enkel. Om U orsakar L och L inte
orsakar U sa bor korrelationen mellan elevernas U-poang vid tidpunkt 1 och deras L-poang
vid tidpunkt 2 (U1,L2) vara storre &n korrelationen mellan deras L-podng vid tidpunkt 1 och
deras U-poang vid tidpunkt 2 (L1, U2). I nedanstaende diagram sammanfattar vi resultaten av
en sadan analys. Observera att vi for de samband som markerats diagonalt anvander oss av
partialkorrelationer, dvs. vi kontrollerar eller konstanthaller basnivan vid tidpunkt 1 for den
andra faktorn.
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Figure 4a. Mdnstret av “cross-lagged”’- korrelationer mellan uppgiftsorientering och l&dsning. UO3 och
UO4 anger uppgiftsorientering i arskurs 3 respektive arskurs 4. L3 och L4 anger lasning i ar 3 och 4.
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Figur 4b. Moénstret av “cross-lagged”- korrelationer mellan uppgiftsorientering och rakning.
R3 och R4 anger rakning i arskurs 3 och 4.



De tjocka pilar som gar diagonalt nedat i de tva diagrammen visar att den starkaste
korrelationen gar fran uppgiftsorientering vid tidpunkt 1 (U1) till lasning (L2) respektive
rakning (R2) vid tidpunkt 2. Skillnaden mellan diagonalkorrelationerna i lasning (0.23 vs.
0.03) &r inte signifikant. Daremot ar skillnaden nar det galler rakning signifikant (p<0.05). Vi
kan saledes konstatera att uppgiftsorienteringen har starkare kausal relation till rakning &n till
lasning i skolar 4. Kanhanda att lasningen borjar bli s automatiserad under detta skolar att det
inte krévs sérskilt stark mobilisering av mental energi for att klara uppgifterna. | rdkning blir
emellertid uppgifterna alltmer kravande och en viktig forutséttning for framgang ar en god
uppgiftsorientering.

Ett annat satt att komma at uppgiftsorienteringens betydelse for inlarning &r att se narmare
pa de elever som gatt tydligt framat i ar 4 jamfort med deras position i ar 3. Man skulle kunna
forestalla sig att en god uppgiftsorientering varit en drivande kraft for framstegen. Eftersom
uppgiftsorienteringen har bedémts av lararna kan man ocksa anta att de i sina bedomningar
gett uttryck for en positiv attityd till eleverna, en tilltro till deras formaga att lara sig. En sadan
forstallning hos lararna kan inrymma en betydande potential for positiv paverkan i den
kontinuerliga klassrumsinteraktionen. Nu har vi jamfort nivan pa uppgiftsorienteringen i ar 3
hos de elever som gjort sarskilt stora framsteg fran ar 3 till ar 4 med motsvarande niva for de
elever som uppvisat den samsta utvecklingen av rakning och lasning fran ar 3 till ar 4.
Jamforelsen har gjorts sa att den gallt elever med samma prestationsniva i ar 3.

Det visade sig att framgangsgruppen hade signifikant hogre poang pa uppgiftsorienteringen
an den grupp som inte visade framgang. Detta géllde bade i lasning och matematik.

Uppgiftsorienteringen har som vi sett ingen enkel och entydig relation till skolinlérning.
Det kan troligen i en del fall vara sa att framgang i skolarbetet leder till att man blir mer
fokuserad, intresserad och engagerad. Man utvecklar formagan att vara uppmarksam och
koncentrerad, man lar sig att skarma av, att bortse fran stérningar. Men formagan till
koncentration beframjar i hog grad inlarningen. Det rader alltsa en pataglig 6msesidighet i
relationen mellan inldrning och uppgiftsorientering. For att man éverhuvudtaget skall vilja
lara sig nagot ar nyfikenhet och upptéckargladije viktiga drivkrafter. Nar man ar koncentrerad
och lyssnar eller arbetar intensivt stimuleras hjarnans beléningssystem. Dopaminet flédar och
far en att reagera och tanka snabbare och lattare skapa associationer. Nar man blir djupt
involverad i en uppgift kan man ibland uppleva sig trollbunden, tiden star still, man glommer
sig sjalv, man kommer in i ett tillstdind som kommit att kallas “flow”, dar allting stammer, det
ar som att baras fram av en flodvag. En sadan koncentrationsniva framkallar bade
topprestationer och positiva kanslor, som man bar med sig till nasta gang man stélls infor en
uppgift.

Det finns inga enkla pedagogiska knep for att framkalla denna positiva kansla och
koncentrerade mentala mobilisering som “flow” innebdr. Det avgorande &r att eleverna stélls
infor uppgifter som ar lagom utmanande. Den springande punkten ar emellertid vad som &r
"lagom”. Har kréavs djupa kunskaper om varje elevs forutsattningar och kunskapsniva men
aven insikter om amnesomradets vasen (t.ex. matematiken) och de inlarningsmekanismer som
kravs nar ny kunskap erdvras. Man kan inte heller bortse fran den kraft som den sociala
stimulansen i ett klassrum kan ha. Skolan ar ju en meningsskapande gemenskap.

Sammanfattning

Vi har rapporterat en undersokning dar vi forsokt reda ut sambanden mellan lasformaga,
rakneformaga och uppgiftsorientering. | studien ingick 60 elever som i skolar 3 prévades med
en rad test i lasning och rakning. Lararna bedomde eleverna i frdga om manga olika
dimensioner relaterade till motivation, uppméarksamhet och kognitiv utveckling. Ett ar senare,



i skolar 4 provades eleverna pa nytt, dels med samma instrument som tidigare men ocksa med
en rad nya test. | denna rapport har vi forsokt besvara nagra fragor. Vi har kunnat konstatera
att larare har god formaga att bedéma sina elever. Bedémningarna ér tillforlitliga 6ver tid och
har hogt samband med objektiva test. Eleverna i denna aldersperiod uppvisar stor stabilitet i
sina prestationer och hallningar till skolarbetet. Sambandet mellan Iasning och rakning ar
hogt. Endast ett fatal elever uppvisar patagliga avvikelser i resultaten pa det ena omradet i
forhallande till det andra. Elever som laser bra raknar ocksa bra. I enstaka fall kan man se hur
ganska dalig lasning forenas med goda prestationer i rakning. Slutligen har vi observerat ett
hogt samband mellan uppgiftsorientering och lasning och rakning. Genom att vi foljt eleverna
over ett ar har det varit mojligt att pa statistisk vag bedéma orsaksriktningen. Uppgifts-
orientering tycks utgora en viktig orsak till goda prestationer sarskilt i rdkning.
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